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Resumo

Recentemente a Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo promoveu mudangas no curriculo para o
Ensino Médio das escolas da rede publica. Esse processo teve inicio no ano de 2008 com a publicagdo dos
primeiros documentos voltados para os ensinos Fundamental (11 Ciclo) e Médio. Neste texto apresento - a
partir de retomada histérica do debate acerca da identidade do Ensino Médio no pais e dos documentos
curriculares do governo federal divulgados desde os anos de 1990 - uma anélise inicial dos documentos
curriculares de Sdo Paulo no que se refere a concepcdo deste nivel de ensino e de curriculo focando, em
especial, as disciplinas de Ciéncias Humanas.
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High School and curriculum conceptions in the official document of Sdo Paulo State

Abstract

Recently the Department of Education of Sdo Paulo promoted changes in the curriculum for high school
public level. This process began in 2008 with publication of the first documents to basic education (period II)
and high school. This paper point out — from a historical perspective about the discussion about the school
identity in the country and the federal government curriculum documents published since 1990"s — an initial
analysis of the curriculum documents of S8o Paulo State, focusing this scholar level, particularly, the
disciplines of Humanities.
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Durante os anos de 1980 o pais viveu
ampla mobilizagéo social em territdrio nacional na
luta pela democratizagéo e a ampliacdo de direitos
sociais dos brasileiros. A década se encerrou com
a aprovacdo de uma nova Constituicdo Federal
(1988), que selou o ciclo de lutas sociais e
politicas de resisténcia ao regime ditatorial-militar
iniciado em 1964. No texto constitucional
aprovado, no capitulo referente a Educacdo,
dentre outras novidades, €é explicitado o
reconhecimento do Ensino Médio como direito de
todo cidadéo brasileiro.

Alguns anos depois, na LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo) de 1996, este
direito foi reafirmado. O Ensino Médio passou a
ser compreendido como etapa final da Educacdo
Bésica, implicando uma expansdo dos anos de
escolaridade desejaveis para todo cidaddo. E
importante ressaltar que a ampliacdo da Educacéo
Basica é uma mudanca significativa que, até certo
ponto, reflete também a luta historica de setores
da sociedade brasileira pela sua entrada e
permanéncia na escola até niveis mais elevados de
ensino.

Mas a conquista do direito ao Ensino
Médio ndo se deu de forma consensual. O
governo brasileiro levou certo tempo para assumi-
lo, 0 que, de certo modo, aponta para possiveis
tensbes existentes, interna ou externamente ao
governo, que retardou a incorporagdo deste como
direito dos brasileiros. Exemplo de possiveis
dificuldades pode ser percebido quando da
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participacdo do Brasil em seminario promovido
pela UNICEF (Fundo das Nagdes Unidas para
Infancia) na cidade de Buenos Aires em setembro
de 2008. Naquele evento o governo brasileiro foi
cobrado para adotar o Ensino Médio como etapa
final de escolarizacdo obrigatoria no pais. Frente a
pressdo de liderancas politicas, a secretaria de
Educacdo Basica do MEC, profa. Maria do Pilar
Lacerda, manifestou-se da seguinte forma: “Nao
existe mais possibilidade de inser¢cdo no mercado
de trabalho sem o ensino médio. Isso forga essa
discussdo e ndo podemos fugir dela. Mas serd um
tema polémico.” (Disponivel em http//e-
educador.com, acessado em 20/02/2009).

Mas no que consiste 0 Ensino Médio no
Brasil? Segundo a legislacdo vigente esse nivel de
ensino tem como finalidades o aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, a possibilidade de articulagdo entre
0s conhecimentos tedricos e praticos de cada uma
das disciplinas, o aprimoramento do educando
como pessoa humana e a preparacgao bésica para o
trabalho. Pode-se, até certo ponto, afirmar que a
LDB de 1996 definiu o Ensino Médio como etapa
final da Educacdo Basica, cujo objetivo maior
seria a formacdo geral dos estudantes.

Durante o0s Ultimos anos, foram
elaborados e divulgados diferentes documentos
curriculares e em 2006, sob a orientacdo do
governo Lula, o MEC novamente se manifestou
lancando as Orientagfes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio. Algo que era cobrado desde
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0 inicio do primeiro mandato do entdo presidente.
Em artigo publicado no ano de 2004, Lopes
(2004) posiciona-se veemente neste sentido. A
autora reconhece as dificuldades enfrentadas pelo
governo em desmontar dispositivos de regulacdo
das préaticas curriculares estabelecidas em oito
anos (p. 109) do governo anterior, mas cobra a
necessidade de nova orientacdo da politica
educacional de forma mais ampla.

E possivel notarmos que o olhar para o
Ensino Médio vem se modificando nas ultimas
décadas e que essa mudanca pode ser entendida
como ressonancia no ambito do Estado das lutas e
reivindicacOes de diferentes setores. Se por um
lado existe a demanda por ampliacdo da
escolarizagdo enquanto direito social, por outro
surgem mudancas no processo produtivo que
apontam para a necessidade de um trabalhador
mais flexivel e com habilidades e competéncias
até entdo pouco exigidas.

A expansédo do Ensino Médio, associada a
sua reorganizacdo curricular, passou a ser vista
desde a Ultima década, como fundamental para a
integracdo e a “sustentabilidade” do pais no
mercado global. Em parte esse argumento é
reforcado por documentos de organismos
internacionais voltados para a politica educacional
na América Latina e que, até certo ponto,
inspiraram os documentos curriculares brasileiros.

A preocupagdo em oferecer um Ensino
Médio que também promova a adaptacdo do aluno
as novas formas de organizacdo do trabalho esta
presente nos documentos curriculares nacionais
desde os anos de 1990. O documento de 1998,
por exemplo, expressa a orientagdo politica
fundamentada nos principios do neoliberalismo e
a preocupagdo com a constituicdo de um modelo
de Ensino Médio que proporcione a adaptagéo dos
jovens as atuais condigdes de trabalho. Segundo o
referido texto

..nas condi¢bes contemporaneas de
producdo de bens, servicos e
conhecimentos, a preparacdo de recursos
humanos para um desenvolvimento
sustentavel supde desenvolver capacidade
de assimilar mudancas tecnolégicas e
adaptar-se a novas formas de
organizacao do trabalho... (p. 18).

Nesse mesmo periodo, criou-se no pais o
nivel da Educacdo Profissional, que ocorreria
concomitante ou posteriormente ao Ensino Médio
e que teria por objetivo maior a
profissionalizacdo, podendo ser oferecido em
instituicbes de ensino regular ou por diferentes
modalidades de educacdo continuada tanto em

instituicbes especializadas como no proprio local
de trabalho (LDB 1996, art. 40).

Cerca de uma década depois, o debate
sobre a finalidade formativa do Ensino Médio esta
posta novamente. Em julho de 2008, o governo
federal divulgou documento intitulado
Reestruturacdo e Expansdo do Ensino Médio no
Brasil que objetiva viabilizar a concretizacdo de
um Ensino Médio integrado. Busca-se no texto
explicitar a identidade deste nivel de ensino, ou
seja, ...configurar uma identidade do ensino
médio, como etapa da educacdo basica,
construida com base em uma concepgdo
curricular unitaria, com diversidade de formas,
cujo principio é a unidade entre trabalho, cultura,
ciéncia e tecnologia (BRASIL, 2008, p. 8).

E evidente, nos ultimos anos, a ampliagdo
do interesse por parte de governos, seja federal ou
estadual, para com o nivel médio de ensino. Os
jovens passaram a ser uma preocupagao recorrente
nas politicas publicas mais recentes. Podemos
afirmar que desde a LDB de 1996 iniciou-se uma
corrida com a finalidade de ampliacdo e até
mesmo universalizacdo desse nivel de ensino.
Junto a esse processo de expansdo, novas
diretrizes e orientacbes curriculares  sdo
divulgadas, reafirmando o que Arroyo (1999)
apontava em outro momento, ou seja, 0 sentido
estratégico de se rever curriculos e centrar neles o
foco em tempos de mudancas educacionais.

Neste contexto de retomada do debate
acerca da identidade do Ensino Médio e da
necessaria articulacdo entre formacgdo para o
trabalho e formacéo geral, o estado de Sao Paulo
d& inicio a uma nova empreitada na formulagéo de
documentos curriculares que passaram a nortear o
trabalho nas escolas publicas paulistas.

O Movimento em Sao Paulo

O ano letivo de 2008 iniciou com a
chegada nas escolas estaduais do que se tornou
conhecido como o Jornalzinho do Estado. Sob o
titulo Sdo Paulo faz Escola, foi distribuido nas
escolas estaduais um Jornal impresso que trazia
noticias, curiosidades e sugestdes de atividades? a
serem desenvolvidas pelos professores de cada
uma das disciplinas do Il ciclo do Ensino
Fundamental (5% a 82 séries) e do Ensino Médio
durante os 42 primeiros dias de trabalho.

O Jornal, escrito em uma linguagem
direta e focada no aluno, apresenta o contetido das
diferentes disciplinas, distribuido pela quantidade
de aulas de cada uma e destinado as varias séries.
Com temas atuais e partindo de questbes
contemporaneas, estabelece, nos textos curtos que
apresenta, uma relacdo com conceitos e temas que
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deverdo ser ampliados pelo professor em sala de
aula. Sugere ainda atividades a serem realizadas
pelos alunos individual ou coletivamente. A opcéao
pela centralidade do texto como foco do trabalho
em sala de aula é enfatizada durante o material.
Segundo a Revista do Professor, distribuida na
rede posteriormente, o Jornal foi construido
levando em consideracdo o0s resultados do
SARESP? (Sistema de Avaliagdo de Rendimento
Escolar do Estado de S&o Paulo) de 2005.

Para o Ensino Médio foram produzidas
cinco revistas contemplando as disciplinas:
Lingua Portuguesa; Matematica;
Fisica/Quimica/Biologia;
Geografia/Historia/Filosofia e  Arte/Lingua
Estrangeira Moderna/Educacgdo Fisica. Os textos
nelas apresentados sdo dirigidos aos professores
de cada uma das disciplinas e em cada uma das
trés séries do Ensino Médio, com o objetivo de
detalhar as possibilidades de “aplicagdo” e de
avaliacdo das atividades propostas para o aluno no
Jornal (Sdo Paulo, 2008, p. 11). Além desse
material impresso, Jornal e Revista para o
professor, a equipe gestora e o0s professores
receberam orientacbes por meio de videos
tutoriais que apresentavam  principios da
organizacdo do material.

Nessa estratégia do governo paulista é
possivel vislumbrarmos uma concepcdo de
divisdo do trabalho pedagogico, ja analisada por
outros autores e presente em diferentes momentos
de nossa historia, ou seja, cabe a burocracia estatal
pensar e planejar o trabalho que serd “aplicado”
pelo professor em sala de aula®. De certo modo,
essa concepgao curricular, expressa no material
divulgado pela Secretaria de Educagdo de Séo
Paulo, reafirma o que Hypolito (1991) sinaliza ao
analisar o contexto das reformas curriculares do
final do século XX: a opgdo por um modelo
técnico-burocratico, caracterizado pela reducao da
autonomia do professor em relacdo ao ensino e a
organizagdo da escola.

Sdo anunciadas, nessas Revistas, as
habilidades e competéncias que necessitam ser
recuperadas ou consolidadas pelos alunos em cada
uma das disciplinas durante o periodo de 42 dias.
S8o habilidades voltadas principalmente para o
raciocinio légico-matematico, além de leitura e
escrita. A Revista do Professor reconhece o grave
problema enfrentado nos ensinos Fundamental e
Médio do estado que conta com a presenca de
alunos que ainda ndo dominam a base alfabética
da escrita — entendida no referido documento
como a capacidade de compreender como se
representa a escrita no sistema alfabético,
realizando uma acéo de ordem cognitiva - e que,
portanto, ndo conseguirdo de forma plena
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acompanhar as agdes propostas. (2008, p. 17) O
documento define ainda como meta para o final
do ano de 2008 a alfabetizagcdo de todos esses
alunos.

No caso especifico das disciplinas de
Ciéncias Humanas, revelou-se naquele momento
uma preocupacdo em iniciar o trabalho em cada
uma delas a partir da reflexdo acerca das suas
respectivas “utilidades” na formacdo do jovem
estudante. Por que estudar Histéria? Mas, afinal,
por que e para que estudar Histéria? E o que
vocé tem com isso? Sdo essas, por exemplo,
algumas das indagac0es iniciais do texto referente
a disciplina de Historia. Na Revista do Professor,
ha orientacBes para que o ensino dessa disciplina
suscite em classe discussdes sobre as questdes,
procurando aprofundar a reflexdo e superar
respostas superficiais e repetitivas. O material
propde que o aluno entre em contato com uma
Historia que representa a propria identidade das
formagdes sociais (Jornal do Aluno, p. 19). A
disciplina é considerada importante para a
formacdo de cidaddos criticos por promover a
percepcdo da identidade social e da necessidade
de preservagdo da memoria individual e coletiva.

Na Revista das disciplinas de Ciéncias
Humanas, ficam mais claras as habilidades que se
espera que os alunos adquiram. Elas estéo
divididas entre aquelas voltadas para a leitura e
producdo de texto e as relacionadas
especificamente com  0s  conhecimentos
disciplinares.

Para a disciplina de Geografia, destaca-se
a importancia de garantir, ao longo da Educacéo
Basica, que o aluno saiba interpretar e fazer uso
de conhecimentos geograficos tais como o da
cartografia. Diz a Revista do Professor:

considerando a leitura de mapas e
graficos, instrumento indispensavel para
a compreensdo do espaco em todas as
suas dimensdes, as atividades deste
caderno foram elaboradas retomando,
inicialmente, os  referenciais  de
orientacdo e localizacéo, para
posteriormente se trabalhar com as
formas de representacdo do espaco em
sua dimensdo grafica e cartogréafica. Os
conteidos aqui trabalhados estdo a
servico da habilidade e, portanto, também
devem ser recolocados de forma a fazer
com que os alunos retomem conceitos
significativos para a sua formacéo geral
(SAO PAULO, 2008, p. 18).

Tecendo criticas a um ensino de
Geografia centrado na descri¢cdo de paisagens ou
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no manuseio de uma cartografia obsoleta que nédo
leva em consideracdo 0S NOVOS Fecursos
tecnologicos, representativos de uma Geografia
descritiva e mnemonica (p. 29), propdem-se
ensinar aos alunos os procedimentos que lhes
possibilite tirar informacdes e sensacdes dessas
novas expressdes de comunicagao resultantes da
juncao dos diversos saberes e da disponibilidade
de novas formas de expressdo do conhecimento.
(p. 29) Tal orientacdo para o ensino de Geografia
visa ndo apenas a garantia da aprendizagem de
habilidades importantes para a disciplina como
também contribuir para desenvolver habilidades
de sintese e ordenamento de informagdes além de
ampliar a capacidade do estudante de argumentar
e aprimorar o seu senso critico (p. 29).

Ao final das orientacGes, enfatiza-se a
preocupacdo dos autores em garantir a
oportunidade aos alunos do Ensino Médio de
reverem conteldos conceituais, procedimentais e
atitudinais indispensaveis a sua formacao.

E possivel notar aqui uma retomada do
discurso presente nos primeiros documentos
curriculares langcados pelo governo federal nos
anos de 1990. Segundo documento introdutério
dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1997), os conteudos
conceituais referem-se a construcdo ativa das
capacidades intelectuais dos individuos para
operar com simbolos, idéias, imagens e
representacdes que permitem organizar a realidade
(p. 74), enquanto que os conteldos
procedimentais referem-se, de certo modo, a
capacidade de continuar aprendendo, de buscar
informacGes e de investigar. Nesse sentido, esta
implicito que, ao se ensinar procedimentos,
também se ensina um certo modo de pensar e
produzir conhecimento. Os conteidos atitudinais
permeiam todo o conhecimento escolar (p. 76) e
se referem as atitudes aprendidas pelos alunos
durante sua vida escolar, isto é, atitudes em
relacgdo ao conhecimento, ao professor, aos
colegas, as disciplinas e a sociedade.

Essa forma de conceber os contetidos esta
fortemente marcada pela teoria cognitivista, que,
como j& analisado por diferentes autores,
fundamentou os documentos nacionais naquele
momento, principalmente sob a influéncia do
pensamento de César Coll. Para Moreira (1997),
por exemplo, a perspectiva psicoldgica defendida
por esse autor manifesta-se de forma contundente
nos documentos de 1990. Nessa perspectiva,
qualidade de ensino é compreendida de forma
restrita  as necessidade e interesses
individualmente considerados (p. 96). Ha,
segundo Moreira (1997), uma desconsideracéo do
carater politico inerente a essa discussdo. Da

mesma forma, a analise dos documentos paulistas
nos remete a essa compreensao individualizada da
aprendizagem e da qualidade de ensino.

De uma forma ampliada foi publicada,
alguns meses depois, a Proposta Curricular do
Estado de Sao Paulo com orientagdes curriculares
explicitas para cada uma das disciplinas. E
importante ressaltar a opcdo do Estado em
publicar cadernos organizados por disciplinas e
ndo pelas trés grandes areas definidas desde os
primeiros documentos curriculares nacionais
voltados para o Ensino Médio e divulgados pelo
MEC, ou seja: Linguagem, Cddigo e suas
tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matemética e
suas tecnologicas e Ciéncias Humanas e suas
tecnologias. Mas, diferentemente dos documentos
federais, parece haver uma estratégia de
valorizagdo dos contetdos, pois, apesar de
centrar-se no desenvolvimento de competéncias e
habilidades, enfatiza-se a necesséria garantia de
contetidos disciplinares que serdo definidos nos
documentos especificos das disciplinas.

O documento de apresentacdo da
proposta® afirma que esta é resultado de
conhecimentos e praticas acumuladas, de sintese,
reviséo e recuperagdo de documentos ja
publicados sobre curriculo no Ensino Médio, bem
como de diagndsticos feitos acerca da condicao
das escolas. Afirma que a Secretaria de Educacéao
do Estado atuaré a partir de amplo levantamento
do acervo documental e técnico pedagogico
existente e consultard escolas e professores,
visando a identificar, sistematizar e divulgar “boas
praticas existentes nas escolas”. De acordo com o
texto, essa proposta visa a proporcionar a todos 0s
estudantes da rede publica estadual paulista uma
base comum de conhecimentos e competéncias
para que as escolas funcionem como rede, e elege
como prioridade desta reforma a garantia da
competéncia da leitura e escrita na formacédo
desses alunos.

A partir de entdo, é possivel observarmos
algumas concepcdes que sdo elucidadas no
documento curricular introdutério. A escola €
definida como espago de cultura e de articulagéo
de competéncias e contetdos disciplinares. Nesse
sentido, 0 documento anuncia uma compreensdo
no minimo ambigua ao afirmar que é possivel e
desejavel um curriculo padrdo para toda a rede,
uma vez que “alunos e professores sdo Unicos”.
Dessa forma, explicita uma nog&o a-critica acerca
da cultura ao ndo considerar os conflitos e
interesses distintos que permeiam 0S Processos
culturais e a diversidade cultural que se manifesta
nas diferentes regides do estado de Sdo Paulo.

O adolescente, aluno por exceléncia dessa
etapa da Educacdo Basica, é entendido como
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aquele que deixou de ser crianca e se prepara para
a vida adulta, ou seja, um sujeito em
transformacdo. Ao assumir a adolescéncia nessa
perspectiva, 0 documento desconsidera 0
adolescente enguanto sujeito no  processo
educacional e social. Segundo Calligaris (2000),
essa concepcdo do adolescente tem criado uma
situacdo problematica para 0s jovens ha
contemporaneidade, pois, a0 mesmo tempo em
gue sdo reconhecidos como aqueles que
necessitam ainda da tutela dos adultos, eles sé&o
instigados a se  tornarem individuos
independentes. Isso torna ainda mais penoso o
hiato que a adolescéncia instaura entre aparente
maturacdo dos corpos e ingresso na vida adulta.
Apesar da maturacdo dos corpos, a autonomia
reverenciada, idealizada por todos como valor
supremo, é reprimida, deixada para mais tarde (p.
17).

Como parte ainda do diagnostico relatado
no documento, discorre-se sobre uma precocidade
da adolescéncia articulada com uma insercao
tardia no mercado de trabalho. Neste momento
ndo ha nenhuma discussdo mais aprofundada
acerca da afirmacdo feita, ou seja, pesquisas na
area do trabalho tém apontado para a expressiva
presenca dos jovens entre 0s desempregados no
pais. Segundo dados do Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA), em 2005, época
proxima a producdo e divulgacdo da referida
proposta, o desemprego da populacdo entre 15 e
24 anos era 3,5 vezes maior do que o medido
entre os trabalhadores que haviam ultrapassado
essa faixa etaria®. Nesse sentido, torna-se
superficial a afirmacéo acerca da tardia insercéo
no mercado de trabalho, pois ela parece resultar
muito mais de questdes estruturais vividas pelo
pais naquele momento do que de uma opcao dos
jovens estudantes. Além disso, pesquisadores
como Dayrell, tém apontado em seus estudos que,
para muitos jovens brasileiros, trabalhar €
condigdo imprescindivel para viver sua condicao
juvenil.

O Governo do Estado apresenta, a partir
desta proposta curricular, sua concepgéo acerca da
educacdo que julga necessaria para o contexto
atual, ou seja, uma educacdo geral, articuladora,
que transite entre o local e 0 mundial (S&o Paulo,
2008). Construir identidade, agir com autonomia
e em relagdo com o outro, e incorporar a
diversidade sdo as bases para a construcédo de
valores de pertencimento e responsabilidade,
essenciais para a insercdo cidadad nas dimensdes
sociais e produtivas. Preparar individuos para
manter o equilibrio da producdo cultural, num
tempo em que a duragdo se caracteriza ndo pela
permanéncia, mas pela constante mudanca —
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guando o inusitado, o incerto e 0 urgente
constituem a regra e ndo a excecao -, & mais um
desafio contemporéneo para a educagdo escolar

(p. 6).

O documento defende principios que
norteiem um curriculo comprometido em garantir
uma formacdo que atenda as demandas e
modificacdes do mundo contemporéneo. Aponta
para a necessidade de se compreender a escola
como espaco de aprendizagem e no qual a
convivéncia passa a ser encarada de forma
intencional, ou seja, como situacdo de
aprendizagem. Fundamentando-se na LDB
9394/96, o texto afirma que foi a partir da referida
lei que se passou a conceber a aprendizagem
enquanto direito (p. 9).

O curriculo € definido como espaco de
cultura. Curriculo, diz o texto oficial, é a
expressdo de tudo o que existe na cultura
cientifica, artistica e humanista, transposto para
uma situacdo de ensino e aprendizagem (p. 8).
Essa afirmacdo desconsidera o carater seletivo do
curriculo, ignora a ampla produ¢do académica que
tem se intensificado desde os anos de 1990 no
pais e que apresenta o curriculo como espago de
luta e embates sociais, culturais e politicos. Ao
defender que se parta das competéncias como
referéncia, isto é, ao aceitar o desafio de promover
0s conhecimentos proprios de cada disciplina
articuladamente as competéncias e habilidades do
aluno... (p. 8), assume-as como aquelas que
caracterizam os modos de ser, raciocinar e
interagir que podem ser depreendidos das agOes e
das tomadas de decisdo em contextos de
problemas, tarefas ou atividades... (p. 9).

Essa opcdo do curriculo por competéncia
esta relacionada, segundo o préprio documento,
com 0 compromisso por uma escola democratica.
No momento em que se conclui o processo de
universalizagdo do Ensino Fundamental e se
incorpora toda a heterogeneidade que caracteriza
0 povo brasileiro — afirma o documento — a
escola, para ser democratica, tem de ser
igualmente acessivel a todos, diversa no
tratamento de cada um e unitéria nos resultados.
(p. 10). Para a construcdo da unidade, é portanto
necessario se enfatizar o que é indispensavel: que
todos tenham aprendido no final do processo,
visando a ...garantir igualdade de oportunidades,
diversidade de tratamento e unidade de
resultados... (p. 10). A justificativa para um
curriculo centrado nas competéncias aparece
posteriormente no documento ao afirmar-se que
as competéncias sdo mais gerais e constantes, e
os contedidos, mais especificos e variaveis... (p.
13).
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As competéncias adotadas pela proposta
curricular sdo definidas a partir do referencial
tedrico do Exame Nacional do Ensino Meédio
(ENEM): dominar a norma culta da Lingua
Portuguesa e fazer uso da Linguagem Matematica;
construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fendmenos
naturais, de processos historico-geograficos, da
producdo tecnoldgica e das manifestacdes
artisticas;  selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informacGes representadas de
diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar
situacOes-problema;  relacionar  informagdes,
representadas em  diferentes  formas, e
conhecimentos  disponiveis em  situacGes
concretas, para  construir  argumentacao
consistente; e recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos na escola para elaborar propostas e
intervencdo solidaria na realidade, respeitando os
valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural - todas elas convergindo para a
competéncia maior da leitura e escrita, que deve
ser assumida como objetivo da formagdo no
Ensino Médio, pois é na adolescéncia que a
linguagem adquire essa qualidade de instrumento
para compreender e agir sobre o mundo real (p.
11) (grifos da autora), afirma o texto oficial.

A proposta compreende a leitura como a
capacidade do estudante de interpretar, atribuir
sentido ou significado; compreender, assimilar
experiéncias ou contetdos disciplinares; antecipar
acdo para intervir no fendmeno e resolver
problemas dele decorrentes; sintetizar a
capacidade de escutar, supor, informar-se,
relacionar, comparar, etc; e  descrever,
compreender, argumentar a respeito de um
fendbmeno. Da mesma forma a escrita tem seu
sentido ampliado e é assim definida pelo
documento: assumir autoria individual ou
coletiva; expressar sua construgdo ou reconstrucao
com sentido, aluno por aluno; dominar 0s muitos
formatos que a solucdo do problema comporta;
dominar os codigos que expressam a defesa ou
reconstrucdo de argumentos, além de construir um
plano para essa intervencao.

Diferentes autores tém se posicionado
criticamente  acerca do  curriculo  por
competéncias, que ganha destague desde o0s
primeiros documentos brasileiros dos anos de
1990. Segundo Zibas (2005), as primeiras criticas
a essa concepgdo “apontaram a origem do
conceito no  modelo de  competéncias
desenvolvido na area empresarial para a selecdo e
treinamento  de  trabalhadores  (p.  27).
Posteriormente, o aporte psicoldgico da pedagogia
das competéncias foi criticado por visar a
construcdo do novo profissionalismo™ (p. 28), ou

seja, € um modelo que enfatiza os aspectos
subjetivos dos alunos e que, de certo modo, estd
em sintonia com as mudangas do processo
produtivo atual, que visa a uma melhor adequacéo
do trabalhador as novas formas de organizacao do
mundo do trabalho.

A proposta curricular visa a atingir
também a gestdo da escola. Chama a
responsabilidade os gestores - considerados no
documento de apresentacdo da proposta como 0s
responsdveis pela formacdo continuada dos
professores -  para  proporcionarem 0
desenvolvimento das capacidades de leitura e
escrita também nos professores, ou seja, criar
oportunidades para que os docentes desenvolvam
essas competéncias.

A proposta retoma, de certo modo, a
orientagdo presente nos documentos de uma
década atras, ou seja, a necessidade de se garantir
a relacdo entre o que se aprende na escola com a
vida cotidiana dos estudantes. Defendendo que se
a educacdo bésica € para a vida, a quantidade e a
gualidade do conhecimento tém de ser
determinadas por sua relevancia para a vida de
hoje e do futuro, além dos limites da escola. (p.
13) Porém, como naqueles primeiros documentos,
apresenta uma compreensdo acritica da vida
contemporanea, ha uma nitida intencdo de que a
escola instrumentalize seus alunos para se
adaptarem a realidade atual sem levantar qualquer
tipo de questionamento acerca desta realidade.

E no contexto do trabalho que se pretende
efetivar a contextualizacdo desta reforma
curricular. Retomando os Parametros Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio e assumindo-os
como também balisadores para o Ciclo Il do
Ensino Fundamental. O trabalho é assumido como
tema e como valor na proposta aqui apresentada.
Segundo o documento de apresentacdo da
proposta, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio abriram a possibilidade para
gue os sistemas de ensino ou as escolas tenham
énfases curriculares diferentes, ...com autonomia
para eleger as disciplinas especificas e suas
respectivas cargas horarias dentro das 3 grandes
areas instituidas pelas DCN’s, desde que
garantida a presenca das trés areas...(p. 19). No
entendimento da Secretaria de Educacdo de Séo
Paulo, isto permite que escolas de Ensino Médio
articulem seu projeto pedagdgico a cursos de
educacdo profissional de nivel técnico e/ou que
possam oferecer disciplinas que depois serdo
aproveitadas no curso profissionalizante. Aponta-
se, portanto, que o curriculo do Ensino Médio seja
definido com base em contetdos disciplinares
constituintes de competéncias basicas que sejam
também pré-requisitos de formacgdo profissional.
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Talvez este seja o caso, por exemplo, da énfase na
tecnologia.

A presenca da tecnologia como norteador
desta proposta é entdo compreendida como
educacdo tecnoldgica basica e como fundamento
necessario a compreensdo do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico da producdo. Aponta-se
para a necessidade de se garantir durante a
Educacdo Baésica a alfabetizacdo tecnoldgica
bésica, ou seja, entender as tecnologias da historia
humana como elementos da  cultura.
Posteriormente, num processo de educacdo
tecnologica bésica, visa a preparacdo dos
estudantes para viverem neste  mundo
tecnologizado.

H& a defesa da diversificacdo do Ensino
Meédio, que, até certo ponto, materializa-se na
flexibilizacdo do curriculo e na énfase cada vez
maior em  proporcionar uma  formagéo
profissionalizante dos jovens estudantes desse
nivel de ensino. Vérias tém sido as iniciativas do
Estado neste sentido’ que merecem ser estudadas
e acompanhadas por pesquisadores da area.

Essa concepcdo de certo modo mostra-se
inspirada em documentos de organismos
internacionais divulgados no inicio dos anos 2000.
Documento publicado pela UNESCO em 2002°
apontava para a necessidade de que 0s paises
latinos oferecessem a cada jovem entre 16 e 18
anos uma educacdo basica de 12 anos, além de
diversificar a oferta do que é ali chamado de
“Educacdo  Secundaria”. Tal diversificacdo
possibilitaria atender as necessidades de uma
populacdo estudantil muito exigente, segundo o
referido documento, permitindo assim que cada
um pudesse explorar seus interesses e aptiddes
visando a uma inser¢do positiva e criativa no
mundo dos adultos. ...O mais importante (hoje) —
afirmam Caillods e Hutchinson — é dispor de uma
forgca de trabalho formada competitiva e flexivel
(p. 24).

Desse modo se justifica, até certo ponto, a
énfase dos documentos curriculares dos Gltimos
anos, na garantia do desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Segundo Caillods e
Hutchinson (2002), as novas tecnologias
transformaram profundamente a organizacdo do
trabalho e, portanto, sdo necessarias agora
competéncias transversais, como capacidade de
ser criativo, solucionar problemas concretos,
tomar decisdes de maneira autdbnoma, trabalhar
em equipe e saber aprender... (p. 26).

No caso especifico das Ciéncias
Humanas, o documento de apresentacdo da
proposta curricular paulista reconhece como
disciplinas que compdem essa area as de Historia,
Geografia, Filosofia, Sociologia e Psicologia,
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além de outras como Politica, Antropologia e
Economia. Enfatiza-se o carater interdisciplinar da
area e a importancia da mesma no auxilio dos
jovens para a compreensdo de questdes que 0S
afetam, além de contribuir para as tomadas de
decisdes diante dos problemas que se apresentam
no inicio do século XXI. Aparentemente
poderiamos entender que hd uma preocupacdo e
se atribui papel relevante para esta area, mesmo
em um curriculo comprometido com a formacgéo
para o mercado de trabalho. Entretanto, ao
analisarmos, por exemplo, o caso da disciplina de
Sociologia, fica evidente a contradicdo no
discurso expresso no documento. VVejamos 0 caso
dessa disciplina no curriculo paulista.

O retorno da Sociologia ao curriculo do
Ensino Médio no estado se deu a partir do ano de
2009. Apesar de resolugdo do Conselho Nacional
de Educagdo (CNE) datada de 2006, que tornava
as disciplinas de Filosofia e Sociologia
obrigatérias no curriculo do Ensino Médio, esta
Gltima ndo foi incorporada a matriz curricular das
escolas paulistas naquele momento. Com a
aprovagdo da Lei 11.684/2008 pelo MEC, que
torna obrigatoria a presenga das duas disciplinas,
0 Governo de S&o Paulo anunciou a inser¢do da
Sociologia a partir do ano letivo de 2009. No
entanto, a forma como ela retorna ao curriculo
tem causado discussdes e debates.

Segundo o jornal Folha de Sdo Paulo’, a
entrada da disciplina de Sociologia representaria a
supressdo de aulas de Histéria no curriculo do
Ensino Médio. Em matéria intitulada Aluno de
Escola Estadual tera 80 aulas de Histéria a
menos, a reportagem diz que o governo estadual
afirma ndo ser possivel ampliar a jornada diaria de
estudantes e professores do Ensino Médio, sendo
assim, para acatar a lei federal que inclui a
disciplina de Sociologia e amplia a carga horaria
da disciplina de Filosofia, a Gnica saida foi reduzir
aulas das disciplinas de Historia, Educacao Fisica
e Geografia no periodo diurno, além da disciplina
de lingua estrangeira (em geral, inglés ou
espanhol) no periodo noturno. Tal opcdo do
governo para inclusdo da disciplina possivelmente
provocou resisténcia de colegas no interior da
escola, que viram suas disciplinas terem a carga
horaria reduzida ou assumiram, mesmo sem
formac&o especifica, as aulas de Sociologia como
forma de ndo perderem aulas e terem seus salarios
reduzidos.

Reac0es Iniciais
Em matéria intitulada “Reforma

Curricular em S&o Paulo: a contra-médo do
progresso”, disponivel no site “professor
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temporario.wordpress.com”, um  grupo de
professores se manifesta contrario a proposta
curricular do estado, principalmente no que se
refere ao que chamam de semi-profissionalizacéo
do Ensino Médio. Além disso, criticam a proposta
por restringir o contetido a ser disponibilizado aos
alunos paulistas, limitando-os ao conhecimento
basico da leitura e dos fundamentos da
Matemaética.

Em maio de 2008, o Férum da Graduacao
promovido pela ANPUH (Associacdo Nacional de
Historia) — Secdo Sao Paulo teve como objetivo
discutir a proposta curricular da disciplina de
Histdria do Estado de S&@o Paulo, implantada na
rede publica paulista a partir do ano letivo de
2008. Nessa reunido, ocorrida na USP, estiveram
presentes representante da Secretaria Estadual da
Educagdo - professor Paulo Miceli, autor do
documento de Histéria - professores das
Universidades paulistas, publicas e particulares,
membros do GT (Grupo de Trabalho) de Ensino
da referida Associacdo, do Conselho Consultivo e
da Diretoria da Se¢do S&o Paulo da Anpuh, além
de professores dos ensinos fundamental e médio.

Dessa reunido resultou uma mocgao
publicada no site da entidade com o objetivo de
registrar contradicfes e inconsisténcias relativas
a esta Proposta Curricular de Histria. Séo
destacadas principalmente a concepgdo de
curriculo implicita na proposta e o0 seu processo de
implantacdo, que reduz o professor a mero
executor de propostas elaboradas a priori, de
maneira unidimensional, desconsiderando
projetos em desenvolvimento nas escolas, bem
como as discussdes acumuladas nos Gltimos trinta
anos, envolvendo pesquisas sobre a histéria das
disciplinas  escolares, saberes  histéricos
escolares, culturas escolares e saberes docentes,
dentre outras.

O documento aponta para a dubiedade do
texto curricular, pois, apesar de nas proposi¢des
mais gerais e nos principios da Proposta
Curricular ser mencionada concepcdo curricular e
educacional pautadas por uma perspectiva sécio-
histérica, esta ndo é de fato incorporada. Pelo
contrario, 0 conjunto de documentos
apresentados, apesar de referir-se a autonomia,
ao pensar critico, como metas educacionais a
serem colocadas em praticas por docentes e
discentes, acaba, ambiguamente, negando-os. A
logica que prevalece é a de um sistema
interessado numa produtividade mensuravel,
politicamente  controlada, por meio de
procedimentos avaliativos padronizados e
mecanicamente colocados em ac&o.

Outra reacdo organizada foi a da
APEOESP (Associacdo de Professores do Ensino

Oficial de Séo Paulo), que, ap6s reunido com
pesquisadores,  manifestou-se no  Boletim
intitulado “Proposta Curricular do Estado de Sao
Paulo: uma analise critica”. Dentre as principais
criticas estdo a maneira como a proposta foi
inserida na rede, ou seja, sem a necessaria
participacdo de todos os envolvidos direta ou
indiretamente no processo educacional escolar; a
desconsideracdo acerca da diversidade cultural do
estado presente na proposta e a posicdo de
“aplicador de curriculo” que ¢ atribuida aos
professores da rede. O documento afirma que o
curriculo apresentado no documento é restrito e
retira a autoria do trabalho didatico e a autonomia
docente. Nesse sentido, a entidade analisa que
essa proposta esta alinhada com as diretrizes
sociais e econbmicas do chamado capitalismo
globalizado. E aponta que esta concepcéo social e
econdmica tem demonstrado ndo ser eficiente na
resposta as necessidades da sociedade em relacéo
ao trabalho, satde, educacdo, lazer...

Na analise apresentada pela entidade ha
uma confluéncia no que tenho apresentado neste
texto, ou seja, uma compreensdo de que a
proposta curricular paulista se aproxima das
orientagdes  curriculares  difundidas  pelos
organismos internacionais a partir dos anos de
1990. Da forma como estdo organizados, 0s
Cadernos podem ser vinculados aos famosos
guias didaticos expressamente orientados pelas
politicas educacionais do Banco Mundial, afirma
0 Boletim.

O documento termina por conclamar 0s
professores a se organizarem e posicionarem
criticamente frente a esta proposta no momento do
planejamento que se iniciava no ano de 2009. A
forma como os professores tém se manifestado
acerca destes documentos carece ainda de estudos.

Algumas Consideragdes

E possivel observarmos uma aproximagao
do discurso curricular da proposta paulista com o
presente nos documentos curriculares publicados
nos anos de 1990, tendo como énfase o objetivo
de promover o desenvolvimento de competéncias
e habilidades, principalmente aquelas voltadas
para a leitura e escrita.

Apresenta-se uma concepgao do professor
como “aplicador da proposta”. E também
retomada uma nocdo de padronizacdo da
aprendizagem, desconsiderando tantas pesquisas
gue apontam para esta como uma atividade de
apropriacdo do conhecimento que é -cultural,
historica, social e singular.

Na busca de garantir a implementacdo da
proposta curricular, h4& um envolvimento da
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equipe gestora que passa a ser estratégica no
processo atual.

Sao necessarios estudos que aprofundem a
andlise sobre os documentos apresentados pelo
estudo, bem como aqueles que se voltem para o
cotidiano escolar com o objetivo de analisar esse
processo.
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Notas

1 Par&metros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM).

2 Texto que compde a apresentagéo escrita pela Coordenadora do Projeto, profa. Maria Inés Fini.

3 Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP) tem por objetivo avaliar
0 Ensino Basico nas escolas publicas do estado. Desde 1996 é aplicado anualmente.

4 Uma leitura importante sobre o tema é a do artigo Neotecnicismo e Formacgdo de Professores de Luiz
Carlos de Freitas, publicado no livro Formacao de Professores: pensar e fazer organizado por Nilda Alves
e editado pela Cortez em 1992.

5 SAO PAULO. Proposta Curricular para Ensino Fundamental (Ciclo 11) e Ensino Médio. Documento de
Apresentagdo. 2008. Disponivel em www.fazendoescola.sp.gov.br

6 www.ipea.gov.br

7 Quanto a diversificacdo do Ensino Médio, em conferéncia proferida pela profa. Maria Inés Fini —
coordenadora da proposta curricular do estado de Sdo Paulo - no Seminério Os Desafios do Ensino Médio,
ocorrido na Unicamp em 07 de novembro de 2008, se informou que o estado em parceria com 0 municipio
de Indaiatuba, por exemplo, ofereceu naquele ano 2.600 vagas para estudantes matriculados no ensino
médio estadual frequentarem gratuitamente um dos cursos técnicos oferecidos pela Fundagéo Indaiatubana
de Educacéo e Cultura (Fiec).

8 BRASLAVSKY, Cecilia (org.) Educacdo Secundéria: mudanca ou imutabilidade? Brasilia: UNESCO,
2002.

9 Matéria publicada em 06 de dezembro de 2008 no Caderno Cotidiano.
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